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A NEKI
MEGFELELO
MODON...
AVAGY MIHEZ
KEZDJUNK A
DIGITALIS KOR
GYERMEKEIVEL
AZ ISKOLABAN?

TANULMANYOK

»Neveld a gyermeket a neki megfelel6 médon,
még ha megoregszik, akkor sem tér el attdl.”
(Péld 22,6) A Példabeszédek konyve olyan
modszertani alapvetést fogalmaz meg, amely
évezredek 6ta megidllja a helyét. A gyerekekkel
valé munkdban ugyanis elsédleges a megfeleld
pedagégiai médszer kivélasztdsa;' olyan méd-
szeré, amely illeszkedik a gyerekek életkori sa-
jdtossdgaihoz, meglévd ismeretekihez, szocidlis
kornyezetiikhoz, érdeklédési koriikhoz, a pe-
dagogus személyiségéhez és a tdrgyi feltételek-
hez is. A pedagdgus dolga sohasem volt kony-
nyd, de a 21. szdzad mésodik évtizedére még
inkdbb nehezitett terepen kell dolgozni azok-
nak, akik akdr pedagégusként, akdr lelkészként
vagy barmilyen mds médon, de gyerekekkel
foglalkoznak. Naponta szembesiiliink azzal,
hogy régi, jél bevilt médszerek nem miikod-
nek, mert a gyerekek mdsok lettek, mdsként
viselkednek, mdsként reagdlnak mindenre,
mint ahogy a ,nagykonyvben” (nem, nem a
Biblidban, hanem az elvdrdsainkban) vagy ép-
pen az egyetemi jegyzetekben meg van irva.
Ha pedig a pedagégus az igei ,elvdrdsra”
gondol, hatalmasat séhajt. Fdjdalmasat. Mert
szive szerint & se tenne mdst, mint kdvetné az
ige szavait a tanteremben is, de igen kevés a ha-
tékony eszkoz, amivel a mai Z- vagy Alfa-ge-
nerdcios gyereket tgy lehet oktatni és nevelni,
hogy valéban eljusson hozzdjuk az ismeret.
A DPéldabeszédek konyvében megfogalmazott
gondolat pedig, hogy lényegében élethosszig
tartd, megélt tuddssal ruhdzzuk fel a gyerme-
keinket, valahol az idedk vildgaban tlinik csak
elérhetdnek, hiszen ehhez oly médon kellene
kozvetiteniink az anyagot, hogy be is épiiljon
a gyerek személyiségébe mindaz a szép és jo,
amit szeretnénk dtadni, kozvetiteni. Ahhoz
azonban, hogy a ,nekik megfelel6 mddon”

1 ’ ;. , ., s ,
Favus Ivadn: Az oktatdsi médszerek kivdlasztisira és

alkalmazdsdra vonatkozé nézetek, Budapest, Nemzeti
Tankényvkiadd, 2001, 232-260.
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tudjuk oktatni és nevelni a 21. szdzad gyermekeit, tudnunk kell, miben mdsok 8k,
mint az el6z8 generdcidk voltak, és miért is nem mikodnek néluk a régi médszerek.

E tanulmdny keretei nem teszik lehet6vé, hogy részletekbe menden leirjuk a Z- és
Alfa-generdcié sajdtossdgait és azok ereddit; csak arra van lehetdségiink, hogy kiemel-
jink néhdny olyan sajdtossigot, amelyek meghatdrozzdk a mai gyerekek bevonhaté-
sdgdt a tanuldsi/tanitdsi folyamatokba.

A tudds megteremtése mint érték

Magyarorszdgon az ezredforduléra tehetjiik a digitélis kulciravaledst, amelyrdl Manuel
Castells a McLuhan-galaxisrdl irott esszéjében® részletesen beszél. Mivel a legid8sebb
Z-generacios fiatalok éppen ez id§ tdjt sziilettek, 8k mdr egy drdigitalizdlt korba néteek
bele. Mire megtanultak jirni és beszélni, dltaliban minden csalddban volt szdmit6-
gép, majd elkdvetkezett a vezeték nélkiili internetkapesolat, azutdn az okoseszkdzok
ideje. A virtudlis vildg szdmukra teljesen természetes, dtjdrhat6 valdsdg, aminek sok
az el6nye, és sok a veszélye is. Most azonban nem a gyerekek internetfelhaszndlasi
szokdsairdl akarunk beszélni, hanem arrél, hogy milyen hatdssal volt és van a digitdlis
kulttravéltds az informdcidszerzésre, és ezzel egylitt az okratds folyamatdra is.

Az informdciés korban a ,termelékenység f6 forrdsa az innovécid, az Gj termelési
folyamat lényegi anyaga a tudds és az informdcid, a munkaerd legfontosabb mind-
sége pedig a miveltség”.? A kulttravaleds tehdt destrukeurdlja a gazdasdgot, és ezzel
egylitt a tdrsadalmat is, ugyanis az informdcids tdrsadalomban a ,munkaerd” fogalma
is lényegesen megvaltozik. A potens munkaerd/termeld réteg Castells szerint a tudds
elééllitdi (innovétorok) valamint az informdcidk feldolgozdi lettek. Ettdl a termeldi
rétegtdl erbsen leszakadnak az indusztridlis korszak z4szlovivéi, a kétkezi munkdsok,
akik jéval konnyebben pétolhaték, mint a tudést, illetve az informdciét eldllitd és/
vagy feldolgozé termel8k. Az informdcids tirsadalom jéléte tehdt nagyban fiigg attdl,
hogy a tdrsadalom milyen széles és mennyire aktiv innovdtorréteggel rendelkezik.
Ehhez azonban egy gyokeres oktatdsi reformra van sziikség.

Eppen ezért az informdcids forradalom gazdasigi és térsadalmi kihfvésai mellett
Castells harmadikként az oktatds megreformadldsdt targja a legfontosabbnak, amin
kitetten nem az informatikai vagy a felhasznal6i ismeretek elsajdtitdsdc érti (azt adott-
nak tekinti), hanem az innovativ gondolkod4s kialakitdsdt. Eleddig az innovativ gon-
dolkoddst egy sziik elit kivaltsdgdnak tekintettiik, de a digitdlis kultiravaltdssal ennek
a gondolkoddsmédnak kell meghatdroznia azt a széles termel6i réteget is, amely va-
16jdban eltartja a tdrsadalmat. Castells, amikor oktatdsrdl beszél, akkor annak széle-
sebb, alapvetd értelmezésére gondol:

CastELLs, Manuel: A valésdgos virtualitds kultdrdja: az elekeronikus kommunikécié integréléddsa,
a tomegkozonség dtalakuldsa és az interaktiv hdlézatok kifejlédése, Ford. Rononyr Andrds, Infotdrs
Magazin, IV. évfolyam, 2004/3, 144-189.

CasteLLs, Manuel: Az informdcid kora, 111. kotet, Az évezred vége, Ford. BERENYT Gdbor — RoHONYI
Andrés, Budapest, Gondolat, 2007, 428-429.
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,vagyis annak az intellekcudlis képességnek a megszerzésére, hogy az ember élete fogytd-
ig tanuljon, megszerezze a digitdlisan felhalmozott informécidt, rekombindlja azt, majd
felhaszndldsdval tuddst 4llitson eld a kivdnt célra. Ez az egyszer kijelentés kérdésessé teszi
az ipari korszakban kialakult egész oktatdsi rendszert. Nincs ennél alapvet8bb struktira-
véleds. Nagyon kevés orszdg és intézmény foglalkozik igazdn komolyan vele, mert miel8tt
hozzdkezdiink a technolégia megvaltoztatdsdhoz, az iskoldk Gjjdépitéséhez és a tandrok
Ujraképzéséhez, az interaktivitdsra, egyediségre, az indllé tanulds és gondolkodds képessé-
gének kifejlesziésére alapozott 1ij pedagdgia is kellene. Ugyanakkor a jellem erdsitésével és a
személyiség megovdsaval is torédniink kellene, pedig mindez még feltérképezetlen terep.”*

Zombik, mutdnsok vagy szimultdin gondolkoddk?

Castells szerint az informdcidszerzés médja meghatdrozza nemcsak a kultdrdt, hanem
magdt az embert is: agyi funkciéit, gondolkoddsi folyamatait, reakcidoképességét a
vildgra, érzelmeit és istenképét is.’> Mig a digitdlis kulttravaleds el8tt az elsédleges
informdcidszerzés a nyomtatott szovegek olvasdsdn alpult, addig a virtudlis korban
audiovizudlis jeleken alapszik, amely mds agyi és gondolkoddsi folyamatokat felté-
telez, mint a bet(iolvasss. [gy a digitdlis ismeretszerzés drstrukrurdlja a gyerekek agyi
mechanizmusait is.

Dr. Gyarmathy Fva akadémikus 2012-ben az ELTE PPK Digitdlis konferencidjén
beszélt errdl a témérdl, valamint a Diszlexia a digitdlis korszakban® cim( konyvében
fejti ki azt a nemzetkdzi kutatdsokra alapozott dllitdsdt, miszerint a digitdlis korszak
gyermekeinek ismeretszerzési funkciéi lényegileg mdsok, mint a tobbi generdci6é.
A Gutenberg-galaxis idején az ismeretszerzés a bal agyfélteke domindns miikodésén
alapult: ismereteinket eszerint a beszéd, az olvasds, a szdmolds, a logikai miveletek,
az absztrahdlds alapjdn alakitjuk ki. A digitélis nemezéknél azonban megfigyelhetd a
jobb agyféltekés informdcidszerzés els6bbsége. Elsédleges informécidikat a vizualitds,
téri rendszerek, érzelmek, képzetek, megérzések, intuiciék, hangeffektusok alapjdn
szerzik. Mig a bal agyféltekés gondolkodds elsésorban elemzd és absztrahdlé, addig
a jobb agyféltekés az egészre koncentrdl, tehdt globdlis ismeretszerzésrdl kell beszél-
niink. Az elsédleges jobb agyféltekés informdcidbemenet utdn a gyerekek képesek
(az iskoldban elvdrt és megszokott) bal agyféltekés informdcidfeldolgozdsra is. Tehdt
nem arrdl van szd, hogy a szdmitdgépek hatdsdra a gyerekeink elbutulnak, és (bal
agyféltekés) gondolkoddsra képtelen zombikkd vdlnak, akiket csak a (jobb agyfélte-
kés) érzelmeik, megérzéseik, miivészi attrakcidik érdekelnek, hanem arrél, hogyha
nem kapjdk meg a szimukra elengedhetetlen jobbagyféltekés bemeneti informdciét,
akkor nem fognak tudni bal agyféltekésen (az iskoldban elvirt médon) gondolkodni
és teljesiteni. A gyerekeink ugyanis nem ,,jobb agyféltekés zombik”, hanem (ha filmes

CastELLs, Manuel: Az interner galaxis, Ford. KOMAROMYNE VARADY Agnes, Budapest, Network,
2002, 271. (Kiemelés télem: M. L. M.)

CasteLLs, Manuel: Az informdcié kora, 1. kotet, A hdldzati tdrsadalom kialakuldsa, Ford. RoHONYI
Andrés, Budapest, Gondolat, 2005, 188.

8 Gyarmarny Eva: Diszlexia a digitdlis korszakban, Budapest, Miszaki, 2012, 198.
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hasonlattal éliink) hozzdnk képest olyan ,mutdnsok”, akik képesek egyszerre hasznal-
ni mindkée agyfélrekéjiiket. Az el6zéekben leirt neuroldgiai folyamatok ugyanis az
iskoldban vagy a hétkoznapokban haszndlt idéfogalmunkkal alig érzékelhet ezred-
mésodpercek alatt mennek végbe az agyban. Igy — Gyarmathy kifejezésével élve — a
gyerekek szimultdn gondolkodnak, [ényegében egyformdn haszndljdk mindkée agy-
féltekéjiiket, csak az elsédleges bementi méd viltozott meg.

Mis 6sszetevSk mellett a mdsfajta informdcidszerzési metédus is magyardzza azt
a jelenséget, amit nap mint nap tapasztalunk az iskoldban, hogy az egyébként intel-
ligens, okos gyerekek nehezen értelmezik az iskoldban leadott tananyagot, az elolva-
sottakat szinte képtelenek alkalmazni. Az olvasistechnikai problémdkedl eltekintve,
csupdn a neuroldgiai folyamatokat figyelembe véve, Gyarmathy kutatdsaira alapozva
azt kell mondanunk, hogy a gyerek szdmdra csak akkor lesz ,,foghaté” a tananyag, ha
biztositjuk szimukra, hogy az informdcié (amit meg akarunk tanitani) elészor jobb
agyféltekésen jusson el hozzdjuk.

LAz {rdsbeliséghez kapcsolédd linedris, logikai, analitikus gondolkodds mellé a digitd-
lis korban a holisztikus, 4tl4t6, intuitiv gondolkodds csatlakozik. Az informécidk tobb
észlelési csatorndn dramlanak az agyba. A nagy mennyiségl inger feldolgozdsa sokkal
globdlisabb, szertedgazé feldolgozérendszert kivan. Nagy szerepet kap a tudat kapaci-
tdsdt nem kivdnd, gyors és hatékony szelekcid, az ingerek dsszeegyeztetése, egészekké
alakitdsa. A kordbbi egymds utdni, elemz8 ingerkezelés mdr kevés: sikeres csak az lehet,
aki a tudatos, elemz8 informécidé-feldolgozds megerdsitése érdekében rd tud hagyatkoz-
ni agydnak a tudattdl lényegében fiiggetlen, analég mikodéseire. A kultdravéleds tehdt
gondolkod4svéltdst hoz.””

A digitdlis nemzedék oktatdsdban ezek szerint alapvetd fontossdgu a két agyféleeke
miikddésnek hatékony dsszekapcsoldsa, Gyarmathy meghatdrozdsaval élve a ,hidkép-
z¢és”. Nem tdmaszkodhatunk pusztdn bal agyféltekés algoricmusokra az oktatdsban,
hanem lehetdséget kell teremteniink a gyerekeknek a globdlis informdcidszerzésre, a
minél gyorsabb ingeriileti dtjdrdsra az agyféltekék kozote.

A pedagégiai folyamatban tehdt az egyik legfontosabb kérdés, hogy melyek azok
a tevékenységek, amelyek a hidképzést segitik. Ezek a tevékenységek lehetnek ugyanis
a fentiekben oly sokat emlegetett jobb agyféltekés informdcidszerzési formak, ame-
lyek elékészitik a bal agyféltekés informdciéfeldolgozdst.

Gyarmathy® a kovetkezd tevékenységeket tekinti ilyen ,vivéanyagnak” a két agy-
félteke kozott: tdblds jdtékok, mozgds, sport, zene, drimajdték, kreativ tevékenységek,
képzdmiivészeti tevékenységek, auditiv ismeretdtadds (mesélés), tdrsas kapcsolatok, onre-
flexiv tanulds.

7
Uo., 75.
GyarRMATHY Eva: Sajdtos oktatdsi zavarok, Digitédlis nemzedék konferencia, Prezentdcidk II/10. dia,
ELTE PPK, 2013.

100 SARosPATAKI FUZETEK 24. EvFoLyam 2020 - 3



A neki megfelel6 mddon... Avagy mihez kezdjiink a digitdlis kor gyermekeivel az iskoldban?

Az intelligencia 1j aspektusai

Ha végigolvassuk Gyarmathy listdjdt, és dsszevetjitk Howard Gardner sokrét(i intelli-
gencia elméletével,’ erés hasonldsdgot vesziink észre. Gyarmathy és Gardner gondola-
tainak osszekapesoldsa egy djabb lépcséfokot jelenthet a gyermekeink megértésében.

Gyarmathy Eva Howard Gardner

(Digitélis nemzedék) (Sokrétii intelligencia)

Tébl4s jétékok Logikai-matematikai intelligencia
Mozgis Testi-mozgdsos intelligencia
Zene Zenei intelligencia

Drémajdték Testi-mozgdsos,

verbélis-nyelvi intelligencia

Kreativ tevékenységek, Vizudlis-térbeli intelligencia

képz8mivészeti tevékenységek

Auditiv ismeretdtadds (mesélés) Verbilis-nyelvi intelligencia
Térsas kapcsolatok Kapcsolati intelligencia
Onreflexiv tanulds Onismereti intelligencia

- Természeti intelligencia

- Egzisztencidlis intelligencia

- Erzelmi intelligencia

Gardner Frames of Mind cim( konyvében olvashatunk részletesen a sokrét(i intelli-
gencidrdl,'’ a The Unschooled Mind'' cimG mivében hét, majd a késébbiekben ki-
lenc, végiil tizenegy'? egymdstdl fuiggetlen intellektudlis képességet térképezett fel.

GARDNER, Howard: Frames of Mind, The Theory of Multiple Intelligences, London, Fontana Press,
1993.
10 Multiple inttelligences — a magyar szakirodalomban a ,,t5bbszords” vagy a ,tobbféle intelligencia”
kifejezés ldtszik meghonosodni. Véleményem szerint azonban a ,sokrétd intelligencia” kifejezés tald-
16bb, amelyet dr. Jakab-Szdszi Andrea vezetett be a magyar szakirodalomba. Jakab-Szészi sz6haszndla-
tdt pontosabbnak tartom a tekintetben, hogy a ,,t8bbsz6rés” kifejezés egy azonos intelligencia tobb-
szords meglétée sugallja, a ,tobbféle” pedig egyfajta kuszasdgra is utal. A ,sokrétt” kifejezés azonban
utal egyrészt az intelligenciatipusok sokféleségére, mdsrészt arra is, hogy ez rendezett egészet alkot a
személyiségben. Jakab-Szdszi bévebben a sokréti intelligencidrdl ldsd Jaka-SzAsz1 Andrea: A magyar
reformdtus hittankonyvek torténeti és elvi tanulsdgai, PHD-dolgozat, Debrecen, Debreceni Reformdtus
Teoldgiai Egyetem, 2011.; valamint a Reformdtus Nevelés tobb cikke.
GARDNER, Howard: 7he unschooled mind, London, Fontana Press, 1991.
Gardner tanitvdnyaival és kovetdivel egyiitt folyamatosan dolgozik a sokréti intelligencia rendszerén,
ezért akdr a késébbiekben is béviilhert a lista.
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»Minden ember legaldbb hétféle mddot alkalmaz a vildg megértésére és megismerésére.
Ezen analizis szerint a vildgot mindenki a nyelv, a matematikai-logikai elemzés, a térbeli
megjelenés, a zenei gondolkodds vagy a test segitségével (amit problémamegolddsra vagy
tdrgyak készitésére haszndl), valamint mdsok vagy 6nmaga, sajdt létének megfigyelésén
keresztiil ismeri meg. Mds sz6val az emberek egymdstdl egyrészt abban a tekintetben kii-
16nboznek, hogy e hét komponens kézott hogyan oszlik meg az un. intelligencia-profil-
juk. Mdsrészt pedig abban a tekintetben kiilonbdznek, ahogyan ezeket a komponenseket
haszndljak, ahogy azokat kombindljak a kiilonbozd feladatok megolddsdra, kiilonbsz8
problémdk kezelésére, birmilyen téren elére fejlédésiikre.”?

The Unschooled Mind cim(i kotetének alcime igen beszédes: How Children Think and
How Schools Should Teach (Hogyan gondolkodnak a gyermekek, és hogyan szeretne
tanitani az iskola). Gardner szerint a probléma alapja az, hogy egyfajta uniformizélds
zajlik az iskoldkban. Az intelligencia hagyomdnyos meghatdrozdsinak nyomdokait
kovetve a kozoktatdsban elsésorban a verbdlis-nyelvi és matematikai-logikai intel-
ligencidra épitenek, mintha mindenkinek mindent meg lehetne tanitani ezen a két
moédon.' Pedig a verbdlis-nyelvi és matematikai-logikai képességteriilet csupdn kettd
a hét (vagy kilenc, vagy akdrhdny) féle intelligenciatipus koziil. Ha osszevetjitk Gard-
ner éllitdsdt és Gyarmathy kutatdsait, igazolddik a tény (amit az iskolai tapasztaltbdl
egyébként is tudunk), hogy a kozokratds elsésorban a bal agyféltekés tantdrgyakra és
modszerekre koncentrdl. A jobb agyféltekés tdrgyakat besoroljuk az Un. készségtdr-
gyak kozé, amelyek ugyan ott sorakoznak a tantdrgyak végén a bizonyitvanyban, de
valéjdban senki sem foglalkozik veliik. Pedig Gardner és Gyarmathy szerint éppen
azok a képességek és készségek jelentenék a kulcsot a mai gyerekek sikeres oktatdsd-
ban, amelyeket ma héttérbe szoritunk.

Hogyan miikidik mindez a gyakorlatban?

A z5id6 néprdl jél tudjuk, hogy életiik kozéppontjdban Isten torvényeinek megtar-
tdsa 4ll. Egy nép fennmaraddsa az utédokon mulik, nem csoda tehdt, hogy a Nagy
parancsolat, a Sma Jiszraél igéit kovetden egy ,mddszertani” parancsot olvashatunk:
LIsmételgesd azokat fiaid el6tt, és beszélj azokrol, akdr a hdzadban vagy, akdr Gton
jarsz, akdr lefekszel, akdr folkelsz!” (5Méz 6,7) Az Ur 4ltal kittizote cél az, hogy a gyer-
mekek emlékezzenek Isten szabaditdsira egész életiikben. Ehhez adja meg a mdd-
szertani kulcsot az alapigénk: ,Neveld a gyermeket a neki megfeleld médon, még

I have posited that all human beings are capable of at least seven different ways of knowing the

world ways that I have elsewhere labeled the seven human intelligences. According to this analysis, we
are all able to know the world through language, logical-mathematical analysis, spatial representation,
musical thinking, the use of the body to solve problems or to make things, an understanding of other
individuals, and an understanding of ourselves. Where individuals differ is in the strength of these
intelligences the so-called profile of ntelligences and in the ways in which such intelligences are
invoked and combined to carry out different tasks, solve diverse problems, and progress in various
domains.” GARDNER: 7he unschooled mind, 12.
* Uo., 43.
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ha megoregszik, akkor sem tér el att6l. (Péld 22,6) Ennek megval6suldsdrdl hadd
meséljek el egy személyes tapasztalatot.

Az ezredforduld kérnyékén Sztehlo Gédbor evangélikus lelkész életttjdr kutat-
tam, és igen sok olyan, akkor mdr id8s zsidé emberrel készitettem mélyinterjuc, akik
Sztehlo valamelyik gyermekotthondban éleék til a Vészkorszakot. Sok fdjdalmas tor-
ténet jott napvildgra, s hogy beszélgessiink valami jordl is, mindig megkérdeztem, mi
az a gyermekkori emlék, amire legszivesebben emlékszik vissza. Megdobbenésemre
ezek az idds zsid6 emberek kivétel nélkiil azt vélaszoltdk, hogy a Széder esti vacsora.
Megvallom, akkor még nem ismertem a Hdggddat,” a Széder esti liturgiakonyvet, és
az {innep szokdsrendjével sem voltam tisztaban. Am amikor utdna kutattam a dolog-
nak, megértettem, hogy miért 6rzik még ma is, életiik alkonydn a legszebb emlékeik
kozote a Széder estét interjlialanyaim. Azért, mert a Széder esti liturgia (és a hozzd
kapcsolddo szokdsok) tokéletesen megvaldsitjak Isten parancsdt, hogy a gyermekeket
a nekik megfeleld médon tanitsuk. A Széder este valjdban egy gyerekre hangolt li-
turgia, kezdve att6l, hogy a legkisebb gyerek négy kérdése koré épiil a csalddi szertar-
tds, oddig, hogy a Hallél-zsoltdrokra ringatjik 8ket dlomba a sziildk az est végezetével.
De ha végigelemezziik a liturgia és a hagyomdnyos szokdsok aktivitdsait, ldtnunk kell,
hogy ez az tinnepi liturgia a gardneri intelligenciatipusok mindegyikét aktivizdlja.
A verbdlis-nyelvi intelligencia van jelen a legaktivabban, hiszen szimtalan mese,
monddka mutatja be a gyerekek szdmdra Isten hatalmas tetteit. A matematika-logikai
intelligencidt a taldloskérdések, ldncmesék, a vizudlis intelligencidc a szédertdl ételei-
nek érzéki-képi megjelenése és szimbolikus jelentése, a testi-mozgdsos intelligencidt
a sajdtos, ritudlis mozgdsformak és kortdncok, a zeneit a Hallél-zsoltdrok éneklése,
a kapcsolatit a folyamatos kommunikdcid, az onismeretit a blinvallds, a természetit
a szimbolikus ételek, a mesékben megjelend dllatalakok erdsitik. Egyszerre sokféle
intelligenciatipust fejlesztenek a szokdsrendben jelenlevd dramatikus jatékok, elég
csak a Szédert megel6z8 maceszkeresés vagy a zdrd Illés-vdrds jdcékot emliteniink.
A kiilonboz4 intelligenciatipusok minden rétegét megmozgatja a Széder este, amely-
nek pedig egyetlen célja van: az egzisztencidlis/spiritudlis intelligencia fejlesztése, Is-
ten fenségének megtapasztaldsa.

A Széder este aktivitdsai a sokrétd intelligencidra épiild tevékenységekkel igen
hatékonyan {ilteteék bele az egykori gyerekek agydba és szivébe Isten igéit. A Hag-
gddd szerz8i nem ismerhették Gardner miiveit, ez a gyerekre hangolt liturgia mégis
mindenben megfelel a legtjabb kutatisoknak is. Nem csoda, hiszen Isten mindent
tud rélunk, és mér eldre elrejtette gyermekeinkben mostani problémdink megoldé-
kulesdt is. Gardner intelligenciaelmélete szerint minden gyerekben jelen van tobbféle
intelligenciatipushoz tartozé képességteriilet, ami azt jelenti, hogy Isten a gyerekekbe
belekédolta az eszkozt, amivel (akdr az informdcids kor gyermekée is) érdekelcté te-
hetjiik a tanuldsban. Gardner szerint ugyanis a sokrét(i intelligencidra épiild feladato-
kat az okrtatdsi folyamatok bdrmelyik szintjére beiktathatjuk.'®

> Peszachi Higgidd, Ford. GREDA Jézsef, Budapest, Chdbdd Lubavics, 1999.
® GARDNER: The unschooled mind, 117.; JakAB-SzAszr: i. m., 126-127.
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Ha figyelembe vesszitk Gyarmathy kutatdsait, azt kell ldtnunk, hogy manapsig
a tananyag dtaddsdnak egyik legfontosabb teriiletévé a motivdcié valt, vagy az a
folyamat, amit eleddig motiviciénak neveztiink. A gyerekek megviltozott infor-
micidszerzése miatt azonban a motivdcié immdar nem csupdn a figyelem felkeltését
vagy az érzelmi rdhangoldddst szolgdlja, hanem kulcsa lehet a két agyfélteke kozocti
hidképzésnek. A sokrétli intelligencia ald tartozé képességteriiletek aktivéldsa lehet
az az 4tviv anyag, amely els6dlegesen bejuttatja az informdcidt a jobb agyfélteké-
be. A megtanitandé tananyag LENYEGERE irdnyulé interaktiv mivészeti, moz-
gdsos vagy éppen a matematikai-logikai és egyéb képességteriileteket megmozgatd
interaktiv feladatok nemcsak a gyerekek érdeklédésée keltik fel a megtanitandé és
megtanulandé tananyag irdnt, hanem 4tjardst képeznek a két agyfélteke kozott.
A gyermek agydban és lelkében kinyilik a zsilip, hiszen az 6ra eleji jobb agyféltekés,
kreativ feladatok utat nyitnak a bal agyfélteke logikus gondolkoddson alapulé infor-
mici6- és ismeretfeldolgozdsihoz is.

Gardner szerint az oktatdsi folyamatban a sokrét intelligencidra alapulé felada-
toknak kardindlis szerepe van mind az ismeretkozvetitési fazisban, mind a tananyag
tartalmdnak sokoldalt és élvezetes kozvetitésében is. A megtanitandé ismereteket a
kreativ tevékenységek vivéanyagdba oldva a gyerekek sokkal konnyebben megértik,
és rovidebb idén beliil lesznek képesek alkalmazni is. Ha a pedagdgus nemcsak a jol
bevilt bal agyféltekés modszereket haszndlja az ismeretdtadds sordn, hanem a sokréti
intelligencidra épiil8 interaktiv feladatokat is, akkor a gyerekek nem egy szdmukra
érdektelen, elidegeniilt tuddsanyaggal dllnak szemben (azonnal ellendlldssal reagilva,
hogy ,ezt miért akarjdk megtanitani nekem?”), hanem szinte automatikus médon
bevonddnak egy (kreativ) tevékenységbe, vagy tevékenységsorozatba, amin keresztiil
majdhogynem észrevétleniil sajdtitjik el a tananyagot.

A gond az, hogy nemcsak a pedagégusok, hanem minden szakember szdimdra az
egyik legnehezebb szakmai kihivés az eddig jél bevélt és j6l begyakorlott médszerek
lecserélése. Ehhez rengeteg iddre, energidra, tanuldsra van sziikség, amire a mai tdl-
terhelt pedagégusoknak kevéssé van idejitk. Am hissziik azt, hogy a pedagégusaink
a nekik legmegfelel6bb médon akarjak tanitani a gyerekeket, keresik az (i utakat, és
képesek a véltoztatdsokra. Eppen ezért fogadtuk 6rommel a Reformdtus Tananyag-
fejlesztd Csoport felkérését, hogy dllitsunk ossze irodalmi széveggylijteményt mai
3-4. osztalyosoknak, és dolgozzunk ki olyan mddszertani segédanyagot, amelynek
segitségével a gyerekek megszeretik az olvasdst.'” A kihivés els6re taldn teljesithetet-
lennek tinik, hiszen a digitélis kor gyermekeirdl az a berdgziilt képiink, hogy nem
szeretnek olvasni (ez az dllitds sem igaz ebben a formdban, de most nincs hely és id§
vele tudomdnyosan vitatkozni). Mindenesetre a pedagégiai segédanyag kidolgozdsa
sordn figyelembe vettiik és alkalmaztuk azokat a kutatdsi eredményeket, amelyek a
digitdlis generdcidk sajdtossdgait vizsgdljdk, tobbek kozott Gyarmathy és Gardner
eredményeit is. Tobb mint hdrom évtizedes pedagdgiai és tananyagfejlesztd tapaszta-

7 A szoveggylijtemény és modszertani segédanyag szerkeszedi: e tanulmdny szerzdje és férje, Miklya

Zsolt. [A szoveggytijteményrdl jelen lapszdmunkban recenziot kizliink — A szerk.]
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latunk nyomdn jote létre az a keresztény értékrendre épiild, tevékenység- és felfedezd-
tanulds-alapt, 6sszmivészeti irodalomtanitdsi kiegészitd mddszer, amely a 2020-21-
es tanévtdl mar minden dltaldnos iskola szdimra elérhetd a 3-4. osztdlyban. A médszer
részletes elemzésére sem elegenddek ennek a tanulmdnynak a keretei, igy csak néhdny
alapvetd gondolatot tudunk felvillantani biztatdsként arra, hogy az iskolai oktatdsban
is hatékonyan alkalmazhatéak a Gyarmathy—Gardner-féle alapelvek.

John Dewey, a projektpedagdgia atyja elhiresiilt monddsa szerint:'® ,A nevelés
nem az életre valé felkésziilés, hanem az élet maga.” A gyermek szdmdra az élet nem
tantdrgyakra és negyvenot percekre szabdalt raszter, hanem egy folyamat, amelyen
keresztiil bevetheti magit a vildg sokféleségének megismerésébe, megtapasztaldséba.
Ennek a megismerd, tapasztalatszerzd folyamatnak egyik eszkoze és célja az irodalom,
a szovegekkel és a szovegek alkotdsdval valé ismerkedés, a szovegek vildgaba valé be-
lefeledkezés. Médszeriinkben tehdt nem olvasds- vagy fogalmazdsérét ,tanitanak le”
a pedagogusok, nem ,tananyagot adnak le”, hanem olyan sokrétd tevékenységekbe
vonjék be a gyerekeket, amelyek felszabaditjdk jatékos kedviiket, kreativ energidikat,
igy szinte észrevétleniil tanulnak. A tanuldsi folyamat valéjiban egy kozos alkotd-
folyamattd vélik, ahol a gyerekek a pedagdgus segitségével, komplex mddon, életbe
dgyazottan fedezik fel az irodalmi miivek sokféleségét. A mivekkel val6 ismerkedés
sordn tehdt elsésorban nem ismereteket akarunk kézolni, hanem az a célunk, hogy
a gyerekek bevonddjanak a mi szovegterébe, és ezdltal tapasztalatokat szerezzenek.
Ezért a foglalkozdsok jo része olyan aktivitds, amely a sokréti intelligencidra épiil, és
a gyermek teljes személyiségér fejleszti.

A gyerekeket valéjdban mdr az irodalmi miivek megismerése elétt, észrevétleniil
belevonjuk a szovegtérbe, egy olyan aktivitdssal, amely majd az irodalmi m{iben bon-
takozik ki a maga teljességében vagy éppen toredékességében. A mivek feldolgozdsa
sem a megszokott muielemzd mddszerrel torténik, hanem a szoveg hatdsdnak feldol-
gozdsin alapszik. Ezek a szovegfeldolgozo tevékenységek igen sokfélék. A verbdlis in-
telligencidhoz kot8dden természetesen nagy hangsilyt kap a beszélgetés, a személyes
reflexié kozlése, a szoveg vizsgdlata kiilonbozd szerephelyzetekbdl, amely szerepek
szintén a sokrétli intelligencia tipusaira épiilnek. Fontos tevékenység a szdbeli és irds-
beli, egyéni vagy csoportos szovegalkotds. Am ezek a feladatok nem ,fogalmazésokat”
jelentenek, hanem olyan kreativ irds vagy szobeli szovegalkotdsi feladatokat, amelyek
azonosuldst valtanak ki és a gyermek egész személyiségét megmozgatjik. Az irodalmi
miivek értelemzéséhez, hatdsuk feldolgozdsahoz azonban sok esetben kevésnek bizo-
nyulnak a szavak. Ezért a tanitdsi folyamat sordn a verbdlis értelemzési lehetdségek
mellett egyenrangt tdrsként vannak jelen a mozgdsos, zenei-ritmikus, vizudlis alko-
tasi formdk, vagy éppen azok a jdtékok, tevékenységek, amelyek a matematikai, ter-

' A sz4llige igy sz6l: Education is not preparation for life; education is life itself.

Dewey val6jéban sohasem mondott ilyet, csak ehhez hasonlét: ,Since education is not a means to
living, but is identical with the operation of living a life which is fruitful and inherently significant,
the only ultimate value which can be set up is just the process of living itself.” DEwWEY, John: Democracy
and Education, New York, Macmillen, 1916, 239.
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mészeti, Onismereti, kapcsolati, vagy éppen az egzisztencidlis intelligencia erdsségeire
épitenek. Hiszen az irodalom befogaddsa a teljes egzisztencidt érintd, vildgteremtd
erdvel bird, a multat jelenné, a tévolt kozellé tévd alkot6 folyamat a befogadé szé-
mira is. A gyerekek igy valdjédban nem egy iskolai 6rdn vesznek részt, ahol ,meg kell
tanulniuk valamit”, hanem egy olyan tevékenységfolyamat részesei, amelynek célja a
személyiségiik kibontakozisa, érése, fejlédése.

A hétkoznapok, tantervek, csengetési rendek szoritdsaban ugyanis mintha elfe-
lejeettitk volna a legfontosabbat: a pedagdgia alkoté tevékenység, ahol a legszebb
(mondhatni, a legszentebb) anyagot kapjuk a keziinkbe Istentdl, a gyermekek lelkét,
a sz6 egzisztencidlis értelmében. A pedagdgia célja ugyanis nem csupdn az ismeretek
draddsa, hanem a személyiség alakitdsa a tapasztalatok dltal. Ez az, amihez Isten elhi-
vésa nélkiil hozzd sem lehet(ne) kezdeni, hiszen a nevel8-oktaté folyamatban Isten
alkotétdrsaivd, és nem adminisztritoraivd kell(ene) valnunk.

ABSTRACT

In the way he should go... What shall we do with the children of the digital age

in the school?

This paper does not address the question what kind of multimedia tools shall be used
in order to grab the attention of our students belonging to the Z- or Alfa-generation
but to highlight some of the shifts which had occurred by the second decade of the
21* century in the attitude of children towards gaining access to information, thinking
and studying. Sociological, neurological and educational psychological researches
such as of Manuel Castells and Eva Gyarmathy together with the multifaceted theory
of intelligence of Howard Gardner have adequately proved that by using the old-
fashioned and fixed methods we will not be able to speak to the children of the
digital age. New ways are going to be needed since modern day children are expected
to participate only in those pedagogical processes in which they can use their own
strengths and go through heuristic-experiences and experience the joy of creation by
using their creative energies. The challenge we are facing is by no means an easy one
and seems unaccomplishable to the overloaded teachers working in our contemporary
education system. We are not left alone, however, since the authors of the Bible and
the Haggadah already knew what we are beginning to discover now. The Reformed
Curriculum Developer Group is working on methodological auxiliaries in order to
make teaching really effective in elementary school.
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